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je) wkiad nie tylko w koncep-
cjach, z ktorymi polemizuje, lecz
rowniez w tych, do ktérych sie
przyznaje. W bliskim mu stanowi-
sku realistycznym role tla ideolo-
gicznego dostrzega przede wszyst-
kKim w ,,zaleznoSci opisu ontolo-
gil od sy wyrazeniowe] uzywajac
srodkow semantycznych” (s. 490).
Oryginalne kryterium Quine’a jest
bardzo retrysktywne, zostato bo-
wiem sformutowane tylko dla lo-
giki elementarnej. To ograniczenie
mozna rozluzni¢, co pozwala na
eliminacje zobowiazan ontologicz-
nych w odniesieniu do niektdrych
typow obiektow matematycznych
(np. zbiorow lub relacji). ,,Fakt ten
wymusza podjecie decyzji 0 jaw-
nie 1deologicznym charakterze, do-
tyczacym okreSlenia swoistej linii
demarkacyjne] pomiedzy zdaniami
zobowigzujacymi sie do obiektow
wyzszych rzedow a zdaniami, ktore
takich zobowigzan ze sobg nie
niosy” (tamze). Co wiece], WOJ-
towicz przyznaje, ze ,takze ocena
poszczegblnych programow — za-
rowno antyrealistycznych, jak 1 re-
alistycznych — uzalezniona jest od
przyjecia okreslonych zatozen ide-
ologicznych” (tamze). Chociazby
juz ten fakt sprawia, ze problem
postawiony w ksigzce nie zostat za-
mkniety.

Ale zostat poddany wszech-
stronnej 1 krytycznej analizie. Do-
tego stopnia, ze kazdemu, kto do
tego zagadnienia powrdci a ksigzke
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te pominie, bedzie mozna wy-
tkna¢ grzech powaznego zaniedba-
nia. | dlatego pozycja ta, pomimo
swojej objetosci, powinna jak naj-
rychlej zostaC przettumaczona na
jezyk angielski. Zeby sie nie powto-
rzyta historia ze Szkolg Lwowsko-
Warszawska — dopiero po poét
wieku filozofowie obcojezyczni mo-
gli sie przekonaC, ze u nas juz
dawno byto to, co oni dopiero teraz

odkrywaja.
. I\/Iicha{l_fl__eller

LOGIKA NIEDOGMATYCZNA

0 Ryszard Wojcicki, Wykiady
Z logiki z elementami teoril
wiedzy, Scholar, Warszawa 2003,

ss. 296.

Bardzo czesto studenci uczesz-
czajacy na podstawowy kurs logiki
Zamiast zainteresowania przedmio-
tem usiinie poszukuja odpowiedzi
na pytanie o cel uczenia sie pre-
zentowanego tam materiatu. Brak
odpowiedzi na nie, negatywnie
wphywa na stosunek do logiki, zas
proby odpowiedzi — o ile sg czy-
nione —ging wsrod zniechecajace]
abstrakcji przedmiotu. Warto wiec
zastanowi¢ sie nad tym, jaki jest
cel nauczania logiki. Sadze, choc
jest to opinia niezbyt oryginalna
a takze doscC kontrowersyjna, ze ma
ono dwa — choC nie pozostajace
bez zwigzku, to jednak odmienne
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— aspekty, mianowicie akademicki
| praktyczny.

Plerwszy z nich polega na
przyswajaniu sobie pewnej, nie-
Zbyt zgodne] z Intuicja, Wie-
dzy, okreslonych poje¢ 1 termi-
now. Drugi zas to uksztattowa-
nie umiejetnosci umiejetnosci Sci-
stego formutowania mysli, dowo-
dzenia 1 uzasadniania przestawio-
nych tez czy tez konstruowania po-
orawne] argumentacji. Trudno za-
orzeczyC temu, ze dazenie do 0sia-
gniecia celu akademickiego wptywa
wjakims stopniu na realizacje dru-
giego z nich. Jednak, jak sadze, bez
minimum wWysiHku ze strony wy-
kladowcow zwigzek ten jest zbyt
staby a ksztatcenie umiejetnosci
ma wowczas wtorny charakter.
W konsekwencji problemy z urze-
czywistnieniem pierwszego z nich
uniemozliwig wyksztatcenie odpo-
wiedniej kultury logicznej. Czy nie
nalezatoby wobec tego poswiecic
wieksze] uwagi ksztatceniu umie-
jetnosci, niz obcigzaniu pamieci
abstrakcyjnymi teoriami?

Postawione przeze mnie pyta-
nie jest problematyczne z dwoch
powodow. Przede wszystkim dla-
czego akurat logika ma byc ta dzie-
dzina, ktére] nauczanie wplywa
na rozwoj niezbednych do Kry-
tycznego 1 odpowiedzialnego my-
Slenia umiejetnosci? Przeciez cechy
te mozna nabyC stykajac sie z ja-
kakolwiek dziedzing wiedzy, o lle
jest ona odpowiednio metodycz-
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nie przedstawiana. Co wiece], wia-
snie te nauki, ktorych jezyk jest
pardziej zblizony do naturalnego,
niz jezyk logiki umozliwiajg pozna-
nie rozmaitych niuansow Krytycz-
nego myslenia In vivo. Owszem,
trening logiczny wcale nie musi
byC zwiazany z uczeniem sie lo-
giki. Sadze jednak, ze w je] przy-
padku jest to tatwiejsze, niz w In-
nych dziedzinach. Jest to zwia-
zane z mozliwoscig uniezaleznie-
nia sie od nawykow myslowych
ZWigzanych z jezykiem naturalnym
oraz ze wzgledu na jej Swiatopo-
gladowa neutralnosC. Ponadto lo-
gike — w odrdznieniu od innych
— cechuje znaczna prostota; dla-
tego wjej przypadku bardzo tatwo
mozna rozroznic dziedzine 1 stoso-
wane do je] badania narzedzia.

Trudno nie zgodzi¢ sie takze
Z tym, ze w naukach pozalogicz-
nych mamy do czynienia z prak-
tyka rzetelnego myslenia. Jednak
jest to tylko praktyka. Tylko, al-
bowiem poznanie nawet znacznej
llosci  definicji nie umozliwi roz-
poznania ich rodzaju; z kolei Sle-
dzenie argumentacji nie daje zad-
nych podstaw do rozstrzygniecia
kwestil jego poprawnosci. Z tych
wzgledow skutkiem odpowiedniegj
praktyki Krytycznego myslenia be-
dzie nie tyle wzrost kultury inte-
lektualnej, ile pewna umiejetnosc
— pozyteczna ale pozbawiona teo-
retycznej podbudowy zdolnosc.
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Drugi problem zwigzany z po-
stawionym powyze] pytaniem do-
tyczy trafnosci jego przestanki, jest
nig zas przekonanie o braku peinej
zgodnosci miedzy obydwoma ce-
lami nauczania logiki. Tymczasem,
jak mogtby sugerowaC moj fikcjo-
nalny oponent, rzetelny wykiad to
nie tylko prezentacja nowych 1 wy-
magajacych przyswojenia informa-
cjl. Opanowanie pewnego mate-
riatu wymaga nie tylko zapamieta-
nia go ale i zrozumienia. Temu zas
stuza odpowiednie przyktady; ich
analiza pozwala opanowaC nowe
tresci 1 skorygowac ewentualne nie-
porozumienia, a WIec wptywa na
realizacje praktycznego celu na-
uczania logiki. Trudno nie zgodzic
sie z tg argumentacja; jednak py-
tanie sformutowane przeze mnie
wskazuje na cos innego. Otdz uczac
logiki mozna realizowac oba cele,
ale wymaga to odpowiedniego do-
boru materiatu 1 wAasciwego przed-
stawienia go. Wbrew pozorom po-
zytywna odpowiedz na to pytanie
nie jest oczywista, ale na szcze-
Scie dysponuje bardzo wazkim ar-
gumentem. Jest nim ksigzka autor-
stwa Ryszarda Wojcickiego.

Juz podczas lektury uwag
wstepnych Autora trudno nie za-
uwazyC zasadniczej odmiennoscl
te] publikacji od innych ksigzek
z zakresu logiki. Oprocz standar-
dowego materiatu takiego, jak za-
rys teorii mnogosci czy klasyczny
rachunek predykatow zawiera ona
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bowiem takze tresci rzadko podej-
mowane We wprowadzeniach do lo-
giki, przykladowo elementy prag-
matyki logicznej 1 teorii wniosko-
wan niemonotonicznych. Ponadto
te teorie, z ktorymi mozna sie
zetkngC w Innych podrecznikach
omowione sg doS¢ nietypowo. Au-
tor zaczyna bowiem od przedsta-
wienia podstaw teorii  mnogoscl
(wprowadzajac przy tym gtowne
pojecia metodologii logiczne] ta-
kie, Jak aksjomat, twierdzenie czy
teoria), nastepnie zas prezentuje
sylogistyke arystotelesowska oma-
wiajac wjej ramach kolejne istotne
pojecia, miedzy innymi schematu
zdania czy tez prawa logiki. Na-
stepne rozdziaty zawierajg Wy-
ktad klasycznego rachunku pre-
dykatow 1 klasycznego rachunku
zdan. W te)] czesci ksigzki Woj-
cicki omawiajac problemy for-
malne wskazuje ich zwiazki z pro-
blemami z zakresu teoril wie-
dzy. W drugiej czeSci Autor ak-
centuje drugi typ wymienionych
zagadnien omawiajac miedzy In-
nymi ograniczenia metod stoso-
wanych w logice, réznice pomie-
dzy pragmatyka I semantyka oraz
0golne pojecie wnioskowania. Pod-
recznik konczy dyskusja dotyczaca
pojecia systemu wiedzy; tu takze
Wojcicki omawia pojecie postulatu
Znaczeniowego 1 problemow teorii
definicji.

O wyjatkowosci omawiane]
ksigzki decyduje takze sposab,
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W Jakl prezentowane sg zawarte
W nigj tresci. Kazdy z rozdziatow
poprzedzony jest krotkim wprowa-
dzeniem zawierajacym streszcze-
nie, uwagl Autora dotyczace spo-
sobu przyswajania nowego mate-
ratu oraz wykaz pojeC na ktore
nalezy zwrociC uwage podczas lek-
tury. Co wazniejsze podrecznik
ten nie jest monologiem specja-
listy, ktory wymaga jedynie bez-
wzglednego podporzadkowania sie
narzuconemu przez siebie tempu
prezentowania materiatu. Wojcicki
W umiejetny sposob prowadzi dia-
log z czytelnikiem; aby go podjac
wystarczy jedynie nieco zaintere-
sowania. -

Intencjg Wojcickiego byto na-
pisanie ksiazki, ktdra bytaby po-
mocna w poznawaniu podstaw lo-
giki szerokiemu kregowi czytel-
nikdw. Nie ignorujac formalizmu
podkresla on to, co stanowi je
Istote tak, aby nie byta ona uwa-
zana za nauke nieciekawa 1 do-
gmatyczng 1 dlatego w omawianej
ksigzce znajduje sie wiele zagad-
nien filozoficznych istotnie zwigza-
nych z logika; jak twierdzi Autor
»logika oddzielona od filozofii jest
bowiem logika bez duszy” (s. 13).

Robert Piechowicz

CZAS NAUKI

0 Andrzej Pelczar, Czas
1dynamika. O czasie
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W rownaniach rozniczkowych
| uktadach dynamicznych,
OBI--Krakow, Biblos-Tarnow
2003, ss. 117.

Zagadnienie czasu tradycyjnie
Zajmuje zasadnicza pozycje posrod
rozwazan prowadzonych na grun-
cie filozofii przyrody, natomiast
wsrod badan naukowych pojawia
sie stosunkowo rzadko. Czas wy-
stepuje jednak implicite w wiek-
szosci modeli uzywanych w nauce,
ktore wykorzystujg formalizm row-
nan rozniczkowych i ukiadow dy-
namicznych. Modele takie wyko-
rzystywane sg do opisywania pro-
cesOw zmiennych w czasie. Niezwy-
kle Interesujace, z filozoficznego
punktu widzenia, jest zatem przyj-
rzenie sie tej postaci czasu, ktora
tak powszechnie wykorzystywana
jest na gruncie nauki.

Czas w rownaniach roznicz-
kowych 1 uktadach dynamicznych
pojawia sie¢ Jako zmienna nieza-
lezna. A Pelczar podjat sie ana-
lizy tego pojecia czasu w trakcie
VI Krakowskie] Konferencji Meto-
dologicznej. Prezentowana ksigzka
stanowl rozszerzenie zaprezento-
wanych wowczas przemyslen.

A. Pelczar w swe] pracy nie
ograniczyt sie tylko do matema-
tycznej analizy zmiennej niezalez-
ne] traktowanej jako czas. Autor
wzbogacit swe rozwazania o ,kilka
bardzo ogolnych uwag wychodza-



